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UM PROGRAMA DE ENSINO BILINGUE
CULTURALMENTE RELEVANTE PARA O
KARAJA

Margaret R. Alford’

A educacado nos grupos tribais se relaciona em cada um dos
seus aspectos com a vida coletiva em suas mdltiplas dimensdes. Para
compreender o processo educativo numa tribo qualquer, seria ne-
cessério, a rigor, conhecer a fundo o sistema sécio-cultural a que ela
corresponde’ Schaden (1976:24).

A educacdo, como processo, deve ser pensada como a manei-
ra pela qual 0s membros de uma dada sociedade socializam as novas
geragdes, objetivando a continuidade dos valores e instituicdes con-
sideradas fundamentais... As sociedades tribais possuem maneiras
especificas para socializar seus membros jovens, dentro dos padrdes
da cultura tradicional. A diferenciagdo bésica entre os procedimentos
utilizados pelas sociedades tribais e uma sociedade nacional qual-
quer, em tempos do presente, est4 na nio formalizacio dos sistemas
de socializagdo tribais’ Santos (1975: 53-54),

RESUMO - A autora discorre sobre as pesquisas linglifstica e etnoldgica
como sendo fatores vitais na elaboragdo do programa de ensino bilingiie ka-
rajd na llha do Bananal, em Goids, atualinente Tocantins.

Os chefes de cada aldeia selecionaram, de acordo com suas normas
culturais, estagidrios karajd para a fungdo de professores. Seu treinamento se
deu em quatro das principais aldeias, sendo implantado ao mesmo tempo o
sistema bilingile nas escolas. Eles estudaram a parte tebrica e, através de
seus préprios padrdes de ensino intuitivos, aplicaram-na em aulas didrias. A
comunidade local participou das decisdes dos assuntos referentes  escola.

O sucesso desse programa deve-se basicamente d sua relevincia cultu-
ral nos seguintes aspectos:

a) Criangas monolingiies estdo estudando e aprendendo a ler e escre-
ver bem, tanto em karajd quanto em portugués, com professores bilingiies
pertencentes @ sua cultura; '
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b) Escritores karajd produziram material considerado lingiifstica e cul-
turalmente relevante para a leitura do principiante, bem como literatura
complementar, na fala masculina e feminina;

¢) Professores karajd elaboraram e ilustraram o primeiro livro indfgena
brasileiro de Estudos Sociais, que demonstra seu orgulho étnico e expde sua
visdo do mundo. A autora oferece alguns exemplos interessantes que expli-
cam como o material desse livro e a literatura karajd apresentam relevancia
cultural: cinco de seus nomes de meses revelam sua preocupagio com os hd-
bitos das tartarugas; a divisio sexual do trabalho € delineada de forma es-
pecifica; as famflias de peixes sdo classificadas conforme os termos de paren-
tesco karajd utilizados para designar irmdo (ou irmd) mais velho ou mais
novo.

PALAVRAS-CHAVE: Etnociéncia, Literatura  karajd, = Monitor
bilfngtie, Preservagao cultural.

ABSTRACT - The author discusses how linguistic and ethnological
investigation have been key factors in the establishment of an indigenous
bilingual education programme with the Karajd Amerindians who live on
Bananal Island, formerly in Goids, now in the recently created State of
Tocantins, Brazil.

Karajd teacher trainees, in accordance with cultural norms, were
selected by chiefs. Their training was carried out in four of the main villages
and accompanied the setting up of bilingual schools. The local community
participated in decision making strategies regarding school natters.

The programme has been basically successful because it is culturally
relevant in the following ways: a) monolingual Karajd are studying and
successfully learning to read and write in Karajd and Portuguese, with
bilingual teachers from their own culture; b) Karajd writers have been
trained and have produced culturally and linguistically appropriate reading
materials in men’s and women’s speech; c) ihe first Brazilian Indigenous
Social Studies book was produced and illustrated by Karajd teachers,
showing their world view and ethnic pride in their language and culture.
The author gives some interesting examples of how material in this book and
in Karajd literature is culturally relevant. For instance, five of the Karajd
month names reveal their preoccupation with turtle habits; the division of
labour between the sexes is specifically delineated, and fish families are
classified according to Karajd older and younger brother and sister kinship
terms.

KEY WORDS: Ethnoscience, Karajé literature. Bilingual teacher,
Cultural preservation.

1 Est?’ 0 € uma revisdo, adaptacio e ampliacio de um trabalho apresentado, em inglés,
no “4th European Conference on Reading of the Internacional Reading Association””, rea-
lizada em Dublin, Irlanda do Sul, em julho de 1985; publicado no JOURNAL OF MULTI-
11..;18\17()3UAL MULTICULTURAL DEVELOPMENT, 1987. (Veja também Fortune & Fortune

? Instituto Lingiifstico, SAIN Lote D Bloco 3 70770 Brasflia-DF.
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INTRODUCAO

Um programa de ensino bilinglie nio é necessariamente um pro-
grama bicultural, exceto pelo fato de que a lingua reflete os valores cul-
turais de uma sociedade.

No passado, a maioria dos programas educacionais em portugués
para os grupos monolingiies minoritdrios indigenas® falhou, porque os
alunos defrontaram-se com uma lingua e conceitos que ndo lhes eram
familiares. Tem sido bem documentado pela UNESCO (1953) e outras
autoridades, por exemplo: (Saville-Troike 1973; Engle 1975; Larson et al.
1979; Sosa 1983) o fato de que a educagdo entre os grupos minoritdrios
alcanga maior sucesso quando é levada a efeito na lingua materna do
grupo, e quando os professores sdo eles préprios membros dessa minoria
étnica. Assim, o programa educacional pode ser verdadeiramente rele-
vante aos valores culturais dessa sociedade. Além disso, este programa
torna-se mais significativo para qualquer etnia quando o curriculo escolar
inclui a cosmovisdo, a etnociéncia, a matemdtica e a histéria do grupo
como sdo descritas pelos seus professores, sendo eles auxiliados pelos
especialistas indigenas.

Este trabalho foi elaborado com base nas atividades desenvolvidas
no periodo de 1973-1981, tempo em que a autora participou do programa
e relata alguns dos fatores que tornaram o programa bilingiie, entre os
karaja* da Ilha do Bananal, um que é culturalmente relevante em termos
da perspectiva karajd; tal programa prepara os alunos para uma inte-
ragao positiva com a lingua e a cultura nacionais. A obra ressalta a im-
portancia que hd em considerar os aspectos sociolingiiisticos para o ensi-
no de alunos indigenas monolingilies. Comega com uma breve intro-
ducdo sobre o estilo de vida do povo karajé, e segue descrevendo a se-
legdo e o treinamento de monitores bilingilies, bem como a elaboragéo de
material didatico baseado na cosmovisdao do grupo. Apresenta, também,
o programa bilingiie escolar que leva em consideragdo os padrdes cultu-
rais do povo karaja. Por fim, avalia os resultados obtidos e d4 algumas
sugestdes para que continue com &xito.

HISTORICO DO PROGRAMA DE ENSINO BILINGUE KARAJA
Localidade e Populagdo

A tribo karajd vive desde o século XVI no Brasil Central, numa re-
gido que compreende partes dos Estados de Mato Grosso e de Goids (a-
tualmente Tocantins), na Ilha do Bananal, onde foi criado o Parque Na-

3 H4 no Brasil, atualmente, cerca de 220.000 fndios (0,2% da populagio brasileira). Rodri-
g.les (1970, 1986) classificou as linguas indigenas deste pafs em 25 famflias lingtifsticas;
alvdo (1960) dividiu os grupos indigenas em onze 4reas culturais e Darcy Ribeiro (1957)
estabeleceu quatro estigios de contato: grupos isolados, contatos intermitentes, contatos
ermanentes e grupos integrados.
este trabalho 0s nomes das tribos seguem as normas ortogréficas estabelecidas pela As-
sociacdo Antropolégica Brasileira (Melatti 1979).

4
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cional do Araguaia - PQARA® através do Decreto n° 47.570 de
31.12.1959. E a maior ilha fluvial do mundo e estende-se por 20.000 km?
(Jornal do Brasil 1985). H4 cinco aldeias principais espalhadas nas mar-
gens do rio Araguaia, Figura 1.
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Figura 1 - A llha do Bananal e suas aldeias principais.

5 Em 5.7.1971,0 Presidente Medici reduziu essa 4rea e criou o Parque Indfgena dg, Areai:
guaia. Os limites dos dois parques voltariam a ser alterados pelo Presidente Jodo FigU
redo em junho de 1980.
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Em 1900, os karaja tinham apenas um contato intermitente com a
sociedade nacional da regido (Ribeiro 1977). Eles tém estado em contato
permanente desde 1956 (Wanda Aren, comunicagao pessoal 1987) e a sua
cultura, desde entdo, vem sofrendo gradualmente uma mudanga. Na al-
deia de Santa Isabel do Morro, onde hd uma sede local da Fundagio
Nacional do Indio (FUNAI) e também uma Base da Forga Aérea do Go-
verno (FAB), surgiu um sistema interétnico regional. Mesmo sofrendo al-
teracdes, a cultura karajd conserva ainda a sua organizagdo social tradi-
cional.

Segundo Lipkind (1948), o censo realizado por Krause estimou a
populagao karajd em 10.000 pessoas no ano de 1908. Desde o inicio do
século, a populagdo karajd vem diminuindo, e atualmente acha-se em
torno de 2.200 pessoas (Grimes 1984). Contudo, a populagdo duplicou
desde que o ensino bilingtie foi introduzido em 1971 (Fortune & Fortune
1982a). Isso ocorreu devido a vérios fatores como melhores condigoes de
vida e satide, bem como um certo incentivo para aumentar a familia, de-
vido as perspectivas de progresso, através do seu préprio programa de
ensino® bilingiie.

EDUCAGAO: Indigena Bil{ng iie-Bicultural Sisterna Nacional
EDUCADORES: Pais/Parentes Professores Bilingiies Indigenas Professores Nacionals
LOCAL: Lar/Comunidade Eacola Bilingite Escola Nacional

£ v N

Ensino

Bilingiie-Bicultural Ensino Influéncia
Complemento Bilingie- Miitua entre
da Educagdo Bicultural as Culturas

Indigena

CADA ETNIA B UNICA EM SUA MANEIRA DE SER E VIVER
Figura 2 - Educacdo Indigena - um Processo Global

6 Usa-se o termo ‘‘ensino’’ em vez de “‘educagio’ de propdsito, para enfatizar a diferenca
entre a educagdo indfgena propriamente dita, que é assistematica e educa para a vida
particular de cada etnia, e o sistema de ensino que ¢ sistem4tico e ligado A escolarizagdo.
Melia (1979) fez uma distingdo sucinta entre a educa¢do indfgena e a educa¢do para o
indfgena. Visamos a importéncia do ensino bilingiie como sendo a parte central entre a
educagio indfgena e o ensino nacional, Figura 2
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A Lingua Karaja

De acordo com os estudos reaiizados por David Fortune e Irvine
Davis (Davis 1968), a lingua karajd pertence ao tronco Macro J&é, todavia
¢ uma lingua isolada dentro desse grupo. Existem trés grupos de diale-
tos: xambiod, karajé e javaé, sendo que os dois 1iltimos sdo os principais.
Todos os trés afirmam que sdao um povo unico, empregando o termo
iny para se distinguirem dos outros grupos étnicos (Lipkind 1948).

Na lingua karaj4, existe uma diferenca maior entre a fala dos ho-
mens e das mulheres do que em qualquer outra lingua do Brasil. Cerca
de 30% das palavras sdo modificadas ou sdo diferentes. Somente quando
alguém cita algo dito pelo sexo oposto, é que se empregam as formas da
fala do outro (Fortune & Fortune 1975, 1984). As duas formas da fala
tém uma fungéo sociolingiiistica importante, tanto para os homens quan-
to para as mulheres karajés, e as geragdes mais novas mantém o empre-
go destas formas. Isso foi levado em consideragdo quando se elaboraram
as cartilhas e outros livros didéticos.

Tabela 1 - Exemplo de diferengas entre a fala masculina e feminina dos
dialetos Karaja e Javaé.

Fala Homens Mulheres Portugués
Karaja ijorosa itxorosa cachorro
Javaé iorosa ikorosa cachorro

O mesmo ocorre com palavras emprestadas:

Fala Homens Mulheres Portugués
Karajé maana makana maéquina
Karaja axaxa kaxaxa cachaga

Fonte: Fortune e Fortune (1984)

A Tabela 1 mostra as diferengas entre a fala masculina e feminina
dos dialetos karaj4 e javaé e as mesmas diferengas que ocorrem em pala-
vras origindrias do portugués.

Os karajd amam e preservam a sua lingua, cultura e organizagio
social. O nivel de bilingiiismo varia de acordo com a localidade. Cerca
de 9% da populagio masculina com idade superior a dez anos e algu-
mas mulheres falam portugués razoavelmente bem (David Fortune, co-
municagdo pessoal 1985). O fato de apenas algumas criangas karaja fala-
rem e entenderem portugués foi a razdo principal de se dar inicio ao
programa bilingue.

O Papel do Homem e da Mulher Karaj4

Ao planejar o programa de ensino, teve de ser levada em conside-
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ra¢do uma variedade de fatores culturais, tais como: a distingdo entre o
papel desempenhado pelo homem e pela mulher, o tipo de trabalho que
eles executam, como educam suas criangas e com que idade seus jovens
se casam. Por exemplo, as meninas precisam comegar a estudar mais ce-
do do que os meninos porque elas casam-se mais cedo, e ndo tém o cos-
tume de continuar estudando depois.

O trabalho dos homens inclui tradicionalmente a limpeza, a plan-
tagdo e a colheita das suas rogas individuais, a ca¢a e, 0 que é mais im-
portante, a pesca. Nas aldeias, os homens fazem as casas com folhas de
vérias palmeiras, mas na estacdo da seca, erguem cabanas temporérias
nas praias, onde a familia toda passa o tempo apanhando ovos de tracajé
e tartaruga. Seu principal meio de transporte é a canoa que é feita da ar-
vore landi (calophylum brasiliense) encontrada na mata. Os homens fazem
remos, arcos, flechas e pecas de artesanato dentro ou ao redor de sua
prépria casa, ou da Casa dos Homens, onde a entrada de mulheres é
proibida. Os rapazes acompanham os homens e, através de observagido e
imitagdo, aprendem as coisas necessédrias para a vida. Recebem ao mes-
mo tempo conselhos dos mais idosos. Os pais e os tios maternos ensi-
nam os garotos a pescar, cagar e lutar, e ensinam também as dangas ce-
rimoniais, as leis e as tradi¢bes orais da tribo (FUNAI 1978). Os rapazes
passam por certas fases de iniciacdo, e é apenas com o casamento que
eles assumem a responsabilidade total pelo trabalho diério.

Tradicionalmente, o trabalho das mulheres inclui o carregar de
dgua, o preparar das refei¢des e o tecer das esteiras nas quais a familia
trabalha, dorme e confecciona diversos artesanatos. As mulheres especia-
lizam-se em fazer pentes, cestas pequenas e bonecas de madeira e de
barro. Essas bonecas de barro retratam todos os estdgios da vida e da
cultura tipicamente karaj e sdo bastante conhecidas no Brasil’. Parece
que o objetivo original, além do uso como brinquedo, era ensinar as
criangas as experiéncias da vida cotidiana (Fénelon Costa 1978). As me-
ninas maiores sio responsaveis pelas menores. Fazem, também, algum
artesanato, observando e imitando suas maes e tias maternas. E é com
elas que aprendem tudo o que é necessdrio para ser uma boa mulher
karaja.

SELECAO E TREINAMENTO DE MONITORES®

Em 1971, iniciou-se o Programa de Ensino Bilingiie Karajd como um

7 “’A cerimica dos fndios do Brasil encontra entre os karajé uma de suas melhores mani-
festacdes... O Museu Nacional possui 452 ‘bonecas’ na colegio karajd’” (Lima 1986).

9 Este termo ndo significa “‘ajudante de professor’” ou ‘‘tradutor’”. A FUNAI emprega o
termo ‘‘monitor’” (que no principio era chamado *’promotor’’) para distinguir entre o pro-
fessor bilingiie in ?gjena e o professor nacional. O monitor pertence a0 mesmo po
lingiifstico dos seus alunos. Ele tem seu papel distinto e assume plena responsabilidade
pela sua classe bilingite, utilizando a lingua materna e meios culturais j& conhecidos. As-
sim, ele facilita o processo de ensino e aprendizagem.
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projeto piloto na aldeia de Macatba por David e Gretchen Fortune,
membros do Instituto Lingiiistico de Verdo (SIL). Eles estavam traba-
lhando ali desde 1958, analisando a lingua karajid e dando-lhe a forma
escrita. Elaboraram, naquela lingua, quatro cartilhas, trés livros de
aritmética, um livro de saide (1964a-c) e dois livros de escrita (s.d.). Os
Fortunas comegaram a treinar trés monitores karajd, um de cada cla.

Em 1973, formou-se uma equipe interdisciplinar com esses lingiiis-
tas e outros educadores, incluindo membros da FUNAI e a autora. O
Projeto foi oficialmente reconhecido em 1972, junto com outros dois pro-
gramas - um no sul e outro no norte do pais. Isso foi o resultado de re-
solu¢des adotadas pela FUNAI, que determinou que a educagio de gru-
pos indigenas com barreiras lingiiisticas fosse sempre bilingtie (FUNAI
1972)°, devido ao grande niimero de grupos étnicos minoritdrios nacio-
nais Rodrigues (1986:18) ‘‘Falam-se no Brasil, hoje em dia, umas 170
linguas indigenas’” e a diversidade lingiiistica e cultural dos mesmos
(Emmerich 1983; Ramos 1986), cada programa deve ser elaborado procu-
rando atender as necessidades especificas de cada etnia (FUNAI 1982b,
1983).

Selec¢do dos Monitores

As comunidades karajd foram envolvidas na selegdo de candidatos
para a monitoria, sendo que as decisdes finais ficaram a cargo das lide-
rancas karaja, segundo suas normas culturais. A equipe de orientadores,
ao escolher os candidatos, o fez através de observag¢des, entrevistas e pe-
la aplicagdo de testes. Levou também em consideragdo os seguintes re-
quisitos: os candidatos deviam ser bilingiies, capazes de ler e escrever
razoavelmente bem em ambas as linguas, com uma certa habilidade para
resolver problemas matemadticos; deviam ter o desejo de ser monitores e,
principalmente, de ajudar suas comunidades (David Fortune 1972).

Treinamento dos Monitores

Os cursos de treinamento karajd foram realizados em quatro das
principais aldeias (V. Apéndice “‘Treinamentos Karajéd’’) e receberam
aceitagdo e apoio de todas as comunidades. O objetivo era ndo somente
englobar as diversas comunidades, como também fundar ali escolas
bilingiies, a0 mesmo tempo em que os monitores estavam sendo treina-
dos. Os cursos duravam trés anos, dividos em trés etapas de trés a qua-
tro meses por ano. Apés cada etapa, havia um estdgio nas aldeias de
origem.

O fato de quase todos 0s monitores em treinamento permanecerem
em suas préprias aldeias durante algumas etapas, e de as comunidades

9 Além da Portaria 75/N da FUNAI (1972{, hd a Lei n°® 6.001 (1973) que dispde sobre 0 Es-
tatuto do Indio; a Geneva Convention 107 (1966); e ainda o aproveitamento da experién-
cia adquirida por outros é)afses da América Latina e do mundo. V. também a Nova Cons-
titui¢do Brasileira de 1988.
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poderem participar e observar o que estava sendo ensinado e aprendido,
muito contribuiu para o bom aproveitamento do programa karaja. Se o
treinamento tivesse sido realizado em apenas um local central, fora das
aldeias, as comunidades nédo teriam participado e nenhuma das escolas
teria funcionado, ou continuado a funcionar, durante as etapas do curso
nas vérias aldeias.

A chave do sucesso do treinamento foi o fato de os monitores po-
derem, desde o inicio, aprender ensinando. A parte tedrica era dada pe-
las manhés. A tarde, os monitores preparavam os planos de aula, elabo-
rando o material didético conforme seus préprios recursos. Em seguida,
davam as suas aulas. Colocavam em prética o que tinham aprendido, fa-
zendo as modifica¢des necessdrias de acordo com as exigéncias ocorridas
em sala de aula.

Idelva Kern, da FUNAI, que fazia parte da equipe de treinamento,
comentou o seguinte:

“O resultado da aprendizagem dos alunos através das
classes bilingiies tem dado bons resultados, pois os monitores
[karaja] como responsaveis pela alfabetizagdo, inspiraram se-
guranga aos alunos o que facilitou a comunicagédo e relaciona-
mento. A idéia basica de “’alfabetizar, alfabetizando’’ foi colo-
cada a prova e os resultados tém sido positivos’” (1982:4).

Uma parte importante do programa de treinamento foi a pro-
dugao de literatura karajd pelos monitores e seus alunos. A proporgap
que confeccionavam seus préprios materiais e os ilustravam, eram capa-
zes de experimenté-los nas suas classes e inclui-los no seu curriculo.

DESCRICAO DO MATERIAL DIDATICO NO PROGRAMA

As tradigOes orais dos karajd tém sido preservadas e ensinadas nas
escolas bilingties.

Os livros de leitura em karajéd foram de valor inestimdvel para o
programa. O primeiro livro de leitura suplementar era a transcricdo de
uma lenda contada pelos karajd (Fortune & Fortune 1963). Posteriormen-
te, os autores karajd produziram seus préprios livros de leitura
(1974-1978), pequenos jornais (1977-1981), um livro de Estudos Sociais
em 1982, e finalmente, em 1986, A Vida dos Tracajds do rio Araguaia. Isto
enriqueceu o programa de leitura, pois esse material é culturalmente re-
levante, tratando-se de histérias sobre a origem karajd, seus conceitos de
transformagédo, seus heréis, guerras, bem como crencas referentes aos
animais, seus habitats e costumes. Um livro sobre os animais daquela
regido (Irddu Ijyy 1978) foi elaborado pelos alunos de cada classe, jun-
tamente com seus monitores, Figura 3.

Um outro livro trata dos peixes do rio Araguaia. Mas, para os
karaja, este ndo é apenas um livro sobre os peixes. Como Fortune &
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Figura 3 - Exemplos de estérias escritas por alunos karaj4.
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Fortune (1978) descrevem no prefécio, as classificacdes karaja, aplicadas
as diferentes familias de peixes, sdo semelhantes as expressdes de paren-
tesco karajd usadas entre irméos e irmas. Cada familia de peixes tem um
chefe que dirige um grupo de irméos e irmas. O chefe é o membro mais
velho do grupo, e cada tipo de peixe, que eles consideram como sendo
parte dessa mesma familia, tem uma ordem correspondente a ordem de
nascimento na familia karajd. Quando existem mais irmdos e irmas, os
karaj4 tém um sistema de expansao dos termos usados.

Existem cinco tipos de piranha, por exemplo, e cada piranha tecebe
um nome de acordo com sua ordem de nascimento. Portanto, uma pala-
vra genérica ndo pode ser usada para peixe ou piranha nos livros de lei-
tura. Esses detalhes sio automaticamente compreendidos por um moni-
tor que tenha a mesma formagao cultural dos alunos, e estdo claramente
formulados no livro sobre os peixes. Conceitos, como este, fazem parte
da cosmovisdo karaj4 que estd sendo preservada na literatura. Em margo
de 1985, um jovem lider karajd, Idjarruri, participou do 3° Simpésio In-
ternacional da América Latina sobre Literatura Indigena. Naquela oca-
sido, depois de assistir a algumas das sessdes sobre linguas extintas e
sobre a literatura Maia, ele comentou o seguinte: ‘‘Ndo devemos esperar
até que a nossa lingua se perca para tentar salvé-la ou ressuscité-la”’.

Num trabalho apresentado em conjunto pelo lingiiista David Fortu-
ne e Idjarruri, o lider karaj4 falou sobre a importancia da literatura oral e
escrita. Como exemplo, contou uma antiga histéria karaja, sempre repe-
tida pelos ancidos, que se refere a um cemitério numa terra sagrada, on-
de as almas de dois ancestrais importantes descansam. Segundo a tra-
digdo, esta drea do sepulcro sagrado deve ser preservada. Essa histéria
exerceu grande influéncia sobre a tribo na época em que foi comegada a
construgdo da Rodovia GO-262" que passaria na drea de terra sagrada
karajd. Os ancidos, firmados nessa tradi¢do oral, aconselharam os jovens
lideres que se opusessem ao projeto de construgdo da estrada. Os jovens
fizeram tudo o que era possivel e impediram a construgdo da estrada,
tendo até mesmo posto as suas vidas em perigo (Idjarruri, comunicagdo
pessoal 1985). Isto demonstra a for¢a que a tradigdo oral karajd exerce
‘sobre as decisoes atuais, (Ramos 1986).

Tanto os homens quanto as mulheres karajé sdo bons contadores de
histérias. Visando a preservar as suas tradigdes orais, os karaja alfabeti-
zados estdo colocando-as em forma escrita. Como as formas orais e escri-
tas sdo bastante diferentes, a redagdo das histérias escritas deve ser rea-
lizada pelos karajé alfabetizados. Esses contam com a colaboragio de ou-
tros membros da tribo para a parte oral, e procuram conservar a natura-
lidade das histérias.

10 Conhecida como Transaraguaia.
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Vantagens da Literatura Karajé para os Alunos Karaj4

Os beneficios da literatura karajd decorrem de trés aspectos de lei-
tura que afetam a compreensdo: a experiéncia jd adquirida pelo leitor; a
forma pela qual o autor estrutura o texto; e as varidveis contextuais e
culturais que formam o significado da histdria, j4 compreendido pelo lei-
tor. Para que haja uma compreensdo melhor do que est4 sendo apresen-
tado, é preciso que se providencie um certo conhecimento anterior rela-
tivo ao assunto (Langer 1982).

De acordo com Wendell (1982), a literatura pode ser dividida em
quatro fases. A primeira fase compreende os conteddos literdrios mais
fdceis para os principiantes, os quais fazem parte da experiéncia tanto do
autor quanto do leitor, pois estdo inteiramente situados dentro da cultu-
ra de ambos. As fases de 2 a 4 aumentam em grau de dificuldade, pas-
sando do conhecido para o desconhecido (Alford 1984). O grau de difi-
culdade ou facilidade de compreensdo da leitura é ‘’determinado pela
proximidade ou distancia do tema em relagdo a cultura local e de acordo
com a forma em que o confexto é vivido pelo autor. Ou seja, pessoal-
mente ou de ‘modo vicdrio’, ou seja, através de pesquisas ou experién-
cias de terceiros’’ Wendell (1982:24).

A maior parte da literatura karajd se enquadra na primeira fa-
se. Os karajd nado tém problemas quanto & compreenséo dessa leitura. A
razdo principal desse fato é que estdo lendo literatura escrita por pessoas
de sua prépria cultura; os assuntos abordados lhes sdo familiares e de
grande interesse. Impreterivelmente, eles precisam de uma quantidade
considerdvel desse tipo de literatura que desenvolve a sua fluéncia e
o hébito de ler independentemente (Alford 1985). Assim, eles serdo ca-
pazes de enfrentar com maior facilidade as fases 2 a 4 que sdo mais difi-
ceis (Chall 1983).

Conceitos Matematicos Karajd

Os conceitos matemdticos karajd também podem ser incluidos na li-
teratura. De acordo com a Lei n°® 5.692/71 (Parecer n° 853), a matematica
deve estar integrada nos outros ‘‘contelidos’ através de atividades, em
vez de ser ensinada como uma ‘“‘disciplina’’ isolada. *’Nas atividades a
aprendizagem far-se-4 principalmente mediante experiéncias vividas pelo
préprio educando...” e isso dard mais signficado A aprendizagem. Por
exemplo, hist6rias sobre tartarugas tém sido escritas e ilustradas pelos
alunos e monitores. As ilustragdes podem ser utilizadas para efetuar as
quatro operagdes. Podem ser usadas as préprias tartarugas e seus ovos
em algumas atividades extra-classe, isto é, na praia. Essas atividades sio
de interesse dos alunos, especialmente durante a época de reprodugdo
dos tracajés e tartarugas.

O sistema numérico karaja é baseado em vinte, ou seja, “’contagem
que engloba os dedos das maos terminando com os pés’’. Contam os
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dedos de uma mao, depois prosseguem com a outra — cinco dedos mais
um, cinco dedos mais dois, etc. Dez sdo os dedos das mdos, onze sdo as
duas mdos mais um dedo do pé, e assim por diante até completar vinte,
isto é, duas mdos e dois pés. Os livros de aritmética, na lingua karaj4,
partem do seu modo de contar e chegam aos problemas matematicos
adaptados para a realidade cotidiana karajé. O sistema numérico em por-
tugués é introduzido através dos livros de matemadtica, preparados exclu-
sivamente para as escolas bilingiies (Newman s.d.; Alford 1982b, 1983)".

O LIVRO DE ESTUDOS SOCIAIS: Exemplo de um Contetdo Cultural-
mente Relevante

O livro de Estudos Sociais Karajd é um outro exemplo de esforgos
realizados no sentido de elaborar material diddtico culturalmente rele-
vante para o programa karaja.

O que se tinha em vista, ao confeccionar o livro de Estudos Sociais,
era o seguinte: utilizar conceitos conhecidos dos alunos antes de intro-
duzir os desconhecidos da cultura nacional; valorizar a etnociéncia ka-
raj4, incluindo-a no curriculo escolar e, através da sua tradugdo para o
portugués, dar aos leitores ndo-karaja uma oportunidade de entendé-la;
envolver a comunidade na preparacdo de material suplementar para ser
usado na 22 série das escolas bilingiie’; estimular e prestigiar os artistas
karaja que ilustraram as ligoes do livro.

O livro apresenta a cosmovisdo karajd e os seus padrdes culturais.
”’O que sabemos sobre Nossa Vida e os Nossos Tempos’* é a tradugao
do titulo. O contetido é baseado naquilo que o karaj4 conhece e no que é
necessdrio para sua vida cotidiana na ilha, como membro da comunidade
karaja. O livro fez com que as comunidades se orgulhassem dele, ao ve-
rem seus conceitos valorizados nas escolas bilingiies, o que reforgou nos
alunos o valor da sua identidade étnica e da sua heranga cultural.

O livro comega com um estudo do karajéd e da sua familia, e estabe-
lece assim uma ligagdo entre a vida didria e a escola. A divisdo do traba-
lho, as casas, a alimentacdo, os passaros, os animais, as abelhas, etc. séo
todos cuidadosamente classificados de acordo com o sistema karajd, Fi-
guras 4 e 5. O livro continua com um estudo sobre a ilha, suas aldeias
principais, sua histéria e cerimdnias culturais, e algumas brincadeiras das
criangas karajd. Foram elaboradas li¢des sobre as horas, os meses e as es-
tacdes karajd que sdo conhecimentos bésicos para sua prépria existéncia,
pois eles vivem em fungdo de um rio, apreciando e entendendo profun-

11 H4 quatro manuais de matemdtica para o monitor/professor e quatro livros de exercicios
ara o aluno, escritos em portugués, com ilustragdes adaptadas 2 realidade indigena. Os
vros em karajd e em portugués estio esgotados, mas em fase de atualizagdo para uma

nova edigio.

12 {.;‘icéeri de Estudos Sociais se encontram em fase de preparagdo para o pré e a 12 série
ilingiie.
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damente o processo da natureza.

A dltima parte do livro apresenta aos alunos o que lhes é pouco
conhecido, como feriados e datas comemorativas nacionais, bem como a
sua razdo histérica. Ao terminar, o livro apresenta, por exemplo, as es-
tagdes do ano, meses e horas a maneira nacional, fazendo a respectiva
compara¢do com o correspondente karajd. Em vez de incluir apenas a
devida tradugdo para o portugués, a qual foi apresentada em forma de
licdes na parte final do livro, visando a ajudar os alunos a aprender os
novos conceitos e termos em lingua portuguesa. Na verdade, ndo ha
possibilidade de fazer uma tradugéo literal entre as duas linguas e alguns
conceitos sdo dificeis de ser explicados. Por essa razdo, algumas partes,
tais como as horas, foram adaptadas.

A seguir, apresentamos dois exemplos de conceitos karaja retrata-
dos no livro de Estudos Sociais.

Os Meses Karaj4

Os termos que o karajé usa para os meses sdo descritivos. Eles sdo
baseados na percep¢do do ciclo anual e na importancia da seqiiéncia de
eventos, que ligam cada estagdo com sua vida didria. Cinco dos nomes
de meses sdo relacionados diretamente com o rio Araguaia; dois, com
frutas; e cinco revelam a preocupacdo que os karajd tém com os hébitos
dos tracajds e tartarugas, Tabela 2.

As Esta¢bes Karaja

Hé4 quatro estagbes principais para o karaja®. Sao calculadas de
acordo com a enchente e baixa das dguas do rio Araguaia. Existem, con-
tudo, apenas dois termos usados pelo nao-karajé da regido: ‘/inverno” -
tempo das chuvas - e ““verdo’’ - tempo das secas.

Quando a ligdo sobre as estagdes karaja foi escrita e ilustrada, des-
cobriu-se que o karajé refere-se ainda a uma outra pequena ’‘estagdo’’,
chamada por ele de “/behetxi’’, que coincide com o fim das cheias e o
inicio das secas. Esse periodo comega por volta do dia 15 de abril, época
em que O rio permanece no seu curso sem aumentar ou diminuir suas
dguas. Logo a seguir, comega a estagdo seguinte, isto é, quando as bor-
boletas amarelas atravessam o rio em uma dire¢do, e as gaivotas voam
em diregdo oposta. Em seguida, o rio diminui as suas dguas, ocasido em
que hé o inicio da pesca intensa. Esses acontecimentos provam, uma vez
mais, o relacionamento complexo e sofisticado que ha entre o karaja e a
natureza, e os efeitos desta na sua vida cotidiana, Figura 6.

B “Infcio da_enchente’ (setembro-novembro), “‘Enchente”” (dezembro-abril), ”\_’azante”
(abril-julho) e *’Estiagem ou tempo sem chuva’’ (julho-setembro). A importincia que se
d4 s diferentes estagbes varia um pouco de aldeia para aldeia (Livro de Estudos ociais

Figura5 - Abelhas conhecidas (Livro de Estudos Sociais p. 13). p. 84).
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Tabela 2 - Os meses karaja

ANO MESES KARAJA TRADUGCAO LIVRE
CIVIL fala masculina e feminina
Janeiro biuhuky ahidu “grandes chuvas” N
- estacdo
bikuhuky ahddu
~ das
Fevereiro beheky ahadu “’grande dgua”’
dguas
Margo bedra ahddu ““grande enchente”’
bekodra ahddu
Abril behetxi ahadu “’refluxo das dguas”’
Maio Ynyra werie werie ahadu ““més das praias enrugadas”
Kynyra werie werle ahidu
Junho rahasasd ahddu “més da fruta madura””
Julho raraddsd ahadu ““més da fruta madura”
raraddkosd ahadu
Agosto Otusi ahddu ““més da postura do tracajd”’
kotusi ahddu
Setembro Otunisi ahadu/ounisi “'més da postura da tartaruga’’
kotunisi ahadu/kdunisi
Outubro bebd ahidu ‘més da grande inundagao”
(os ovos do tracajé eclodem)
Novembro  dtunisi ihuduna ahidu “més da eclosio dos ovos
kotunisi ihuduna ahadu da tartaruga”
Dezembro otuni ridre beresena ahidu ’més dos filhotes de

kotuni ritxdre beresena ahidu

tartaruga cafrem na dgua’’

Livro de Estudos Sociais p. 30.
Tradugdo de D, Fortune e R. Soares 1987.
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AS ESCOLAS KARAJA: Um Programa Escolar Culturalmente Integrado

As criangas karajd comegam a estudar nas escolas bilingiies a partir
de seis ou sete anos de idade. Estudam com monitores karajd durante
trés anos, numa média de duas horas e meia a quatro horas por dia, de-
pendendo da sua faixa etdria. Elas ndo sofrem a experiéncia traumatizan-
te das criangas indigenas monolingiies que come¢am a estudar no siste-
ma escolar nacional. Isso ndo acontece porque o aluno vem do mesmo
grupo lingliistico que o monitor e tem as mesmas normas culturais que
ele; o monitor, por sua vez, conhece as necessidades e as dificuldades do
aluno. O material usado é compreensivel porque é apresentado dentro
de padrdes conhecidos dos alunos. Isso faz com que tanto o ensinar co-
mo o aprender se tornem mais faceis e mais agraddveis. A escola é adap-
tada a realidade karaja e ndo vice-versa.

Aprender a Ler e Escrever na Lingua Materna

Ao iniciar seus estudos bilingiies, os alunos passam por um periodo
de pré-alfabetizacdo por alguns meses. Esse periodo preparatério é um
estagio importante. “Muitos dos problemas de adaptacdo as classes de
alfabetizacao decorrem de uma maturagio incompleta para a leitura e/ou
escrita’’ (MEC/1977:68). Durante esse periodo, que compreende princi-
palmente a pré-escrita, pré-leitura e pré-célculo, eles se familiarizam,
num contexto significativo, com ldpis e papel, com sons e simbolos dife-
rentes, conceitos numéricos e outras atividades diversificadas como jogos
de memoéria, quebra-cabega, etc. (SIL 1981, Alford 1982a). ‘“Esse mate-
rial, além de desenvolver a coordenagdo psicomotora e os sentidos audi-
tivos, orais e visuais, deve levar o aluno a aplicar as percepgdes e concei-
tuagdes do seu mundo cultural conhecido para uma percepgdo e concei-
tuagdo representada por meios bi-dimensionais’’ (Bridgeman 1983:
112-113). A primeira experiéncia dos alunos, quanto ao manuseio de li-
vros, comega com o livro Aprender é Divertido (SIL 1970) e o Abeceddrio
Karajéd (Fortune & Fortune 1982c).

O karajd d4, automaticamente, énfase e valor a sua criatividade
artistica, uma vez que isso é intrinseco ao seu modo de viver. Os moni-
tores estimulam a criatividade natural para que seus alunos se expressem
culturalmente através de barro, desenhos e pintura, Figura 7.

As trés cartilhas (Fortune & Fortune 1982b) t&m textos para leitura
nas duas formas da fala em cada pééina, indicados por um homem ka-
rajé a esquerda e uma mulher karaja a direita. Ao pé das péginas encon-
tram-se exemplos de escrita cursiva. H4 também um Manual de Alfabeti-
zagio para o Monitor Karajd (Santos s.d.). :

A maioria dos alunos ndo tem dificuldade em aprender a ler e es-
crever em karaja. Eles aprendem a ler rapidamente através de textos com
ilustragbes, lingiiistica e culturalmente interessantes e inteligiveis™. Co-

14 Alguns exemplos: a) O Aparecimento do Povo Karaj4 Neste Mundo; b) Porque a Onga
Tem Olhos Cor de Ambar-amarelo; ¢) A Briga com 0s Xavante; d) A Vaca d’Agua; €) A
Histéria da Gaivota e a Moga (na fala feminina).
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Figura 7 - Criatividade Artfstica.

131




Bol. Mus. Para. Emflio Goeldi, sér. Antropol., 5 (2), 1989

mo Eeds (1981) afirma: a compreensdo aumentard com a disponibilidade
e a prética de leitura, o que é de grande valor para a vida didria do alu-
no. Isso raramente acontecia quando as criangas monolingiies tinham de
estudar primeiro em portugués com os professores n3o-karajé, que usa-
vam palavras, conceitos e material desconhecidos para elas (SIL 1973).
Num programa bilingiie, dd-se énfase a compreensao e a fluéncia da lei-
tura, em vez de apenas repetir mecanicamente as palavras.

Gradual Introdugdo a Lingua Nacional

Aprender a ler e escrever s6 se faz uma vez na vida. Qualquer
aprendizagem de outra lingua requer apenas uma transi¢dao entre o co-
nhecido e o novo que deve ser ensinado como uma segunda lingua (Lar-
son et al. 1979).

Ao ler Zoraide Goulart dos Santos FUNAI (1981a: 54), tem-se uma

idéia sucinta de como o processo de introdugdo da lingua nacional é rea-'

lizado. ““O portugués aparece apenas de forma oral no inicio, e seu uso
aumenta & medida em que esse segundo idioma vai sendo dominado,
até forma-se um bilingiiismo funcional”’.

A elaboragdo das ligdes de Portugués Oral baseia-se na andlise con-
trastiva da lingua karajd com o portugués regional (Fortune & Fortune
1985). A gradual introdugdo a lingua nacional, a qual é necesséria devido
ao contato freqliente com a sociedade regional (veja p. 138 n° 4), ocorreu
da seguinte maneira no programa karaji: os monitores karajd ministra-
ram li¢des de portugués oral, que foram dosadas quanto ao contetido e
tempo, diariamente, em forma de didlogos e atividades a partir de uni-
dades e cartazes. Esses foram baseados em situa¢des da vida real do alu-
no, como plantacdo, pescaria e cacada (FUNAI/SIL s.d.). Todas as uni-
dades achavam-se em forma de esquema provisério, e o monitor ainda
precisava de mais treino e ajuda dos professores nacionais no seu uso e,
as vezes, na sua adaptacdo. As unidades constavam de: assunto; su-
gestdes quanto aos novos vocabuldrios relacionados as unidades; novos
elementos gramaticais a serem introduzidos nos didlogos; e exercicios
orais.

Ler e escrever em portugués é introduzido apenas depois de os
alunos terem sido alfabetizados na lingua karajd e terem adquirido uma
certa habilidade para falar a segunda lingua (Skutnabb-Kangas 1981).
S6 depois de os alunos aprenderem a ler com fluéncia e a escrever na sua
lingua materna, é que_eles iniciam a Cartilha de Transi¢ao Karaja-Portu-
gués (Fortune, Fortune & Aren 1964). Essa cartilha, em primeiro lugar,
enfatiza todos os sons e letras conhecidos da lingua karajé, isto é, com o
mesmo som e a mesma forma do portugués, como, por exemplo, a letra
“n’’: nadi (mae), nada. Em seguida, eles praticam letras que sdo iguais,
porém com sons diferentes. Por exemplo, empregando a letra “/t’” (um
implosivo alveolar sonoro em karajd, mas oclusivo linguodental surdo
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em portugués): tateri (saudagao), tatu (David Fortune 1958). Finalmente,
eles aprendem sons e simbolos novos, ndo existentes na sua prépria lin-
gua, dos c;uais irﬁcl)ﬂ?recisar para falar e ler portugués corretamente, por
exemplo, /p’’ e “/nh’’. Eles precisam também dominar outras regras de
acentuagdo e prontncia, que lhes sdo desconhecidas, como, por exem-
plo, a pronincia das Palavras em portugués que terminam em consoan-
tes. O nimero “‘trés’’, quando pronunciado 1por um karaj4, parece ‘‘tre-
ze'’. Focalizando esse assunto, Bridgeman (1983) destacou a aprendiza-
gem oral de uma nova lingua e a respectiva elaboragdo de material dida-
tico de transigdo.

3° Ano Bilingiie-Transicao

O 3° ano €, por enquanto, o ultimo estdgio da escola bilingiie. O
ideal seria ter um maior nimero de monitores bilinglies preparados e
mais material pedagdgico em karajd para poder dar continuidade a 32
série em diante.

O termo “‘transi¢do’’® é empregado para o 3° ano pois assim 0s
alunos karaj4, se optarem, podem continuar seus estudos na 32 série na-
cional.

Durante o 3° ano bilingiie-transi¢do, os alunos estudam em ambas
as linguas, seguindo também o curriculo da 2? série do Estado de Goids
para portugués, matemdtica e estudo sociais (Neves s.d.). Isso porque
eles precisam aprender um vocabuldrio novo e entender conceitos desco-
nhecidos para que possam cursar a 3% série com maior facilidade, junto
aos seus colegas ndo-indigenas.

Introdugdo ao Sistema Escolar Nacional

Somente em duas aldeias karaj4, os alunos podem continuar nas 32
e 42 séries do sistema nacional durante mais dois anos, sem sair da al-
deia. E essa uma situagdo ideal, quando h4 professores disponiveis e
permanentes. Os alunos, entdo, transferem-se, caso desejarem, para as
escolas do Estado, que se acham nas outras margens do rio Araguaia. H4
alunos que enfrentam dificuldades em continuar seus estudos devido aos
problemas relacionados a distancia e ao meio de transporte.

Certa ocasido, a autora teve a oportunidade de conversar com uma
professora da Escola Estadual de Sao Félix, onde alguns karajd continua-
vam estudando. O tnico ponto negativo abordado por ela foi a questao
de os alunos ‘‘ndo prestarem aten¢do as aulas e ndo participarem de
quaisquer debates”’. Isso advém do fato de que, para o karaj4, olhar di-

5 O termo “’transi¢io”’ ndo indica um abandono do estdgio anterior em detrimento do no-
vo (Edwards 1981). E importante manter uma ponte bi-direcional (Sosa 1983). A preocu-
Pagdo ndo deve ser “‘integragdo’” ou ‘‘assimilagdo’ a sociedade nacional, mas a preser-
vacdo e autodeterminagio da identidade do grupo étnico, seja ele qual for, com a possi-
bilidade de intera¢do e de cada um saber como viver em uma outra cultura usando uma
segunda lfngua, sem deixar de ter orgulho de ser fndio (Newman 1973).
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retamente para outra pessoa é uma atitude considerada como ““falta de
educacio’’.

Apesar de os alunos karajé nao participarem ativamente dos deba-
tes, nem ‘‘prestarem atenc@o as aulas’’, isso ndo afeta de forma alguma
sua aprendizagem, pois é apenas uma diferenga cultural a ser entendida
pela sociedade envolvente. Academicamente, a maioria dos alunos esté
progredindo da mesma maneira, sendo melhor, que os seus colegas nao-
indigenas, demonstrando assim a aquisicdo de habilidade bilingiie, bicul-
tural bicognitiva, sem perder o orgulho de ser karaj4.

Calendério Escolar

’O ano letivo terd, no minimo, cento e oitenta dias de trabalho es-
colar, e a freqiiéncia dos alunos deverd ser de 75% deste total’”
{Conselho Federal de Educagao - DF 1971).

Todavia, ao se planejar o calenddrio escolar bilingiie é preciso levar
em consideragido o que diz esta mesma lei no Art. 11 do pardgrafo 2°:

’Na zona rural, o estabelecimento poderd organizar os periodos le-
tivos, com prescricdo de férias nas épocas do plantio e colheita de
safras, conforme plano aprovado pela competente autoridade de
ensino’’.

O regulamento que institui o Calenddrio Escolar da FUNAI (1982a)
trata desse assunto para Escolas Indigenas. ‘O calendério escolar serd
determinado em fungdo de sua disponibilidade, considerando a época
das festas tribais, das préticas ludicas, da caga, do plantio e da colheita”
(Art. 2°). A equipe de orientadores do Projeto sempre destacou a im-
portincia de planejar as férias escolares de acordo com as normas da tri-
bo, em vez de seguir o sistema nacional, mas infelizmente ndo ocorreu
como planejado (FUNAI/SIL 1974b). Neste sentido, veja também a Nova
Constituicdo Brasileira Segdo II, Artigo 215.

Algumas consideragdes tipicas precisam ser respeitadas quando se
planeja o calendério escolar; do contrério, o aluno karajd néo terd o mi-
nimo da presenca requisitada (FUNAI/SIL 1981a). Sdo as seguintes:

1. Como os karajé s@ao um povo de rio, a pescaria e as estagdes de
praia, bem como as cerimdnias tradicionais constituem uma parte inte-
grante da sua vida e cultura. As criangas sempre acompanham seus pais
a praia. Os monitores também se envolvem nas atividades da aldeia.
Durante os festivais de Aruana e Hetohoky, eles ficam bastante envolvi-
dos e cansados, e isso afeta suas atividades escolares.

O monitor Ijyraru escreveu o seguinte:

“O rio Araguaia é o rio mais maravilhoso que existe até hoje. No
tempo da praia, os karajid saem para pescar e dormir na praia. O
més mais importante para ir a praia é o més de julho, porque é o
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tempo do tracaj4 botar ovos na praia. Os karajd saem com a fami-
lia para arrancarem os ovos do tracajé para comerem. As criangas
banham na praia, no raso do rio, e gostam muito’’ (Iny Ijyy
Dedarixana 1977).

2. Quando ocorre uma morte na aldeia, ninguém vai a escola du-
rante dois ou trés dias. Isso pode ser frustrante, caso ocorram diversas
mortes seguidas. Taverner (1973) cita que a danga Aruana se interrompe
nessas ocasides, e tem-se provas disso, 0 que enfatiza a importancia des-
sa norma cultural para o karajd (FUNAI/SIL 1978).

3. Na aldeia de Macatiba, a primeira refei¢do importante do dia
dé-se por volta das dez horas, quando a familia se retdne. O recreio da
escola foi marcado de modo a coincidir com essa refei¢do e, assim, as
criangas podem se reunir as suas familias. Foi preciso ainda aumentar o
horério do recreio para dar tempo de as criangas chegarem em casa, CO-
merem e voltarem para a escola. Depois dessa resolugio as criangas fal-
taram menos ao restante das aulas matinais.

Considerac¢des de Sala de Aula

O planejamento bicultural para o karajé ndo inclui apenas o curri-
culo adaptado (Lei 7.044 que altera dispositivo da Lei 5.692, Cap. 1, Art.
4, 1972; Fortune & Alford 1974), mas também a sala de aula e a freqién-
cia. Seu sistema de cognigdo, o processo de ensino e aprendizagem, a
atitude karaj4 com relagdo a disciplina e a competicdo precisam ser leva-
dos em considera¢io na sala de aula. As criangas ndo sio obrigadas a fa-
zer nada que elas ndo queiram, pois isso poderia refletir diretamrente na
sua freqiiéncia e tarefas escolares.

As meninas karajd casam-se muito cedo e ndo retornam a escola
para completar seus estudos. Elas precisam, por isso, comegar a estudar
o mais cedo possivel e aprender tudo que possa ser aplicado as suas fu-
turas necessidades culturais. Os meninos, as vezes, assistem as aulas
com menos freqiiéncia depois que se casam, por causa das responsabili-
dades familiares. Ambas as circunstancias afetam a aprendizagem, bem
como a sua continuidade.

A aprendizagem tradicional geralmente acontece de modo esponta-
ieo, através da observagido, imitagdo e através da prética individualiza-
da. Nao hd por parte do karaj4 uma insisténcia em se fazer um esfor¢o
continuo para que se aprenda a dominar uma determinada técnica. As
meninas podem ndo querer ler em voz alta em frente de seus colegas,
contudo os monitores karajd automaticamente se dirigem a cada uma de-
las e as ouvem individualmente, procurando com isto, ndo deixé-las aca-
nhadas.

E comum e aceitivel que todos falem a um tempo s6, até mesmo
quando alguém est4 dando instrugdes. A aprendizagem se realiza apesar
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do fato de eles ndo se revezarem para falar ou para ouvir uns aos outros.
Como ja foi mencionado, o fato de ndo olharem diretamente para as
pessoas ndo significa que ndo estejam ouvindo ou aprendendo.

Raramente alguém presenciard um castigo fisico nesta cultura. A
disciplina karajd pode ocorrer de diversas formas. Eles ridicularizam
aqueles que deveriam ter feito algo e ndo fizeram; ironizam os mais re-
beldes; aconselham de forma convincente num tom de voz médio, e até
mesmo com uma repreensdo mais séria, para que algo seja feito de mo-
do correto. Tais fatores sdo aceitdveis para um monitor karaj; contudo
tém, as vezes, causado problemas para os professores ndo-indigenas,
que conhecem outras normas para disciplinar e ndo entendem essas im-
plica¢Bes culturais.

As competi¢des de luta sio de suma importancia e aqueles que se
tornam campedes sdo altamente respeitados, mas o espirito competitivo
ndo tem o mesmo valor nesta sociedade como o tem na nossa. Para eles
o desempenho em grupo é mais importante do que o desempenho indi-
vidual. Isso tem influéncia no tipo de jogos que praticam, e em como se
véem quando vencem uma competi¢do ou quando sdo os primeiros ou os
melhores da sala.

AVALIACAO
Aspectos Positivos do Programa Bilingiie Karajé

1. O aspecto mais importante do programa é que hd monitores
bilingiies karajd na diregao das escolas. ‘‘Antes da atuagdao dos monitores
bilingiies karajd poucas das criangas do tribo, em idade de 6 a 9 anos,
haviam se matriculado nas escolas. Hoje, do total de 350 criangas, cerca
de 86% pertencentes a esta faixa etdria estdo matriculadas...”” Alford
(1978:18).

“Eu, [Ixerua, monitor bilingiie,] acho étima a escola bilingiie, por-
que quando eu era menino estudava com uma professora nacio-
nal, mas eu ndo aprendia, porque eu ndo entendia portugués. E,
por isso, me atrasava nos estudos. Acho muito boas as escolas
bilinglies, pois os monitores ensinam em sua prépria lingua. To-
dos entendem’’ (Iny Ijyy Dedarixana 1977).

2, Este projeto foi diferente dos outros porque a equipe interdisci-
plinar, que ajudou o karaj4 a elabora-lo e a colocé-lo em agdo, acompa-
nhou 0 mesmo durante os anos de 1973 a 1981. Houve cooperacdo de
outros elementos, mas aqueles da equipe mencionada mantiveram-se
testa do trabalho durante todo o periodo. Isso fez com que o projeto
desse um bom resultado. Bowers (1968) afirma que o programa de edu-
cagdo bilingiie é ou ndo bem-sucedido conforme a qualificagdo da equipe
que o assessora.

3. A produgdo continua de literatura karajé e material educacional
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suplementar pelos monitores karajé e seus alunos (1972-1981) tem sido
encorajadora, além de fornecer mais livros de leitura para as escolas
bilingties.

4. As atitudes positivas e o interesse da maioria dos pais e alunos,
como também seu entusiasmo pelo ensino na lingua materna, ajudaram
o desenvolvimento do programa.

5. Quando em fase de alfabetizagdo, as criangas estudam numa es-
trutura familiar e assim continuam até serem capazes de ler e escrever
na sua lingua. S6 entdo é que entra o portugués, que é a segunda lingua
para todas elas. A preparagdo sélida durante o 3° ano bilingiie-transi¢do
faz com que os alunos iniciem a 3? série do sistema nacional com mais
facilidade. O trecho abaixo foi escrito por um monitor bilingiie, Davi
Krumare: :

““Eu gosto de ensinar as criangas. Elas também gostam de estudar.
Eu gosto de ensinar porque no bilingiie as criangas aprendem ka-
rajd e portugués. Eu falo com elas em karaj4,... elas compreen-
dem e até escrevem. Quando as criangas estudam primeiro em
portugués, ndo entendem o que o professor lhes fala; no bilingtie,
elas compreendem. Por isso eu acho o ensino bilingiie bom, elas
aprendem com mais facilidade’” Alford (1978:20).

6. Os alunos karaja estio prosseguindo seus estudos nas escolas
nacionais com uma certa facilidade. O texto a seguir foi escrito por Idjar-
ruri, um ex-aluno bilingiie karaja que estudava em Brasilia, em 1981:

“’Eu ndo tive muita dificuldade quando comecei a estudar numa es-
cola nacional, porque antes havia estudado numa escola bilingiie,
ou seja, eu aprendi a ler e escrever em minha prépria lingua. Isto
realmente foi uma grande ajuda, quando me deparei face a face
com um mundo completamente diferente do meu’’.

Algumas Sugestdes para o Melhor Exito Futuro do Programa

1. Treinar novos monitores. Reciclar anualmente os monitores
bilingiies. Lamentavelmente isso sé foi possivel em 1979 e 1981. Diversos
fatores tém impedido que isso aconteca.

2. Supervisionar o trabalho dos monitores e demais atividades das
escolas bilingiies, apoiando e ajudando-os. A pessoa mais indicada para
assumir a responsabilidade do cargo de supervisor de ensino bilingiie,
na ilha, seria um karajd qualificado (D. Fortune 1973, Alford 1980). Este
manteria a continuidade do trabalho, 0 que ndo aconteceu por falta de
um programador de ensino nado-indigena interessado em permanecer na
ilha, alguém que entendesse e desse -valor ao ensino bilingiie
(FUNAI/SIL 1974b, 1981a). Antonio Ferreira Karajd Ijyraru, escrevendo
sobre o sucesso da educagdo bilingiie entre os karaj4, diz:
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““Agora, n6s temos grande nimero de alunos. O Ensino Bilingiie
tem dado resultado. Por isso queremos SUPERVISAO do ENSI-
NO BILINGUE por alguém que ENTENDA COMO FUNCIONA"
(Iny Ijyy Dedarixina 1981).

Problema semelhante a esse foi registrado por Larson (1985:129-139)
que destacou as necessidades e dificuldades enfrentadas pelos professo-
res aguaruna do Peru, quando os mesmos assumiram o cargo de super-
visor. Jakway, educadora e supervisora entre os aguaruna, explica e de-
fende as vantagens de supervisores indigenas (1979).

3. Elaborar e testar uma variedade de literatura e material pedagé-
gico em quantidade suficiente' de autoria karajd/javaé de ambos os se-
X0s e vdrias faixas etdrias, com a finalidade de manter na comunidade o
hédbito de ler e dar um melhor prosseguimento ao ensino bilingiie. E im-
portante contar com o assessoramento de técnicos da equipe de treina-
mento, especialmente durante os perfodos de redagdo, tradugdo e con-
fecgdo de livros (Alford 1977).

4. Dar prioridade aos interesses e as necessidades do adulto karaja,
ndo s6 imediatos como a longo prazo. Por exemplo: a) ajudé-lo a enten-
der e a manusear o dinheiro, para ndo ser enganado por outros; b)
ajudé-lo a escrever, compreender e expressar-se com desenvoltura na
lingua portuguesa, possibilitando-o assim a enfrentar situa¢des novas
com mais facilidade, haja vista o fato de que viagens e contatos sdo cada
vez mais féceis e freqiientes. O adulto deve ser respeitado como o “'su-
jeito’” e ndo o ‘‘objeto’”’ de uma educagdo mais informal e flexivel (Al-
ford 1987a). O monitor agird como um orientador em vez de professor.
Qualquer material diddtico deve-se basear nas experiéncias reais do
dia-a-dia do adulto karaj4, para que sua aprendizagem seja vdlida e pro-
veitosa (Alford 1985)".

5. Enfatizar a necessidade fundamental da educagdo continua dos
monitores karajd, para que possam progredir cada vez mais e fiquem
atualizados, evitando assim que os seus préprios alunos os superem. Es-
sa sugestdo tem sido proposta constantemente, sem resultados, nos re-
latérios desde 1973.

’H4& uma necessidade expressa pelos monitores de se aperfeicoa-
rem ainda mais no processo de ensino de 1° grau, para conjunta-

mente atuarem com professores nacionais’’. (Iny Ijyy Dedarixana
1977).

6. Incentivar os alunos karajd a continuar lendo e escrevendo em
karaja, mesmo quando ja estiverem estudando no sistema nacio-
nal. A equipe do projeto deseja que isso aconteca. E preciso enfa-

16 Um minimo de 800 p4ginas - UNESCO Wendell 1982:22.
7 Veja também as necessidades destacadas por Jakway (1979) e Larson (1985).
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portancia desse aspecto tanto nas escolas bilingiies quanto nas nacionais.
Isso seria possivel em lugares onde houvesse professores que trocassem
algumas aulas por semana com os monitores. Estes dariam aulas de ka-
raji e os professores nacionais ensinariam o portugués. Os alunos esta-
riam assim em condi¢des de continuar produzindo um nimero maior de
material literdrio karajd, que seria usado nas escolas bilingiies e poderia
até ser aproveitado e valorizado nas escolas nacionais.

CONCLUSAO

Apesar de diversos problemas®, tais como politicos, financeiros, fal-
ta de transporte, falta de continuidade do programa e falta de apoio as
comunidades, em especial aquelas de dificil acesso, o desenvolvimento
de um programa bilingiie culturalmente relevante, baseado no ensino e
na aprendizagem em lingua materna, tem, sem divida, facilitado aos ka-
rajd o processo de leitura e escrita. O material de leitura e o primeiro li-
vro de Estudos Sociais na fala masculina e feminina, cuidadosamente
elaborados por eles, mostram o seu orgulho étnico tanto na lingua e cul-
tura quanto na sua complexa cosmovisdo.

Este é apenas um inicio animador. E imprescindivel que o ensino
bilingiie continue a se desenvolver e seja sempre repensado e incluido
nas demais séries”. Desejamos também que todos os grupos indigenas
tenham a sua rica sabedoria étnica valorizada e ampliada no seu curricu-
lo escolar visando, desse modo, a ressaltar, a sua importancia e preser-
vagao®. Ao concluir, citamos um trecho de Demarquet (1986: 16):

O indio deve preservar sua cultura e sua lingua, com o apoio de
toda a sociedade brasileira. Caso as perca, perdera também sua
identidade, sua auto-afirmacdo e sua consciéncia indigena. Esque-
cendo-se de suas raizes, de sua histéria, o indio se empobrecerd e
o Brasil também”’.
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APENDICE
TREINAMENTO KARAJA

1971 O Plano Piloto iniciou-se com trés participantes karajd na aldeia de
Macatiba (Fortune & Fortune 1971).

1972 1° Curso de Educagdo Bilingue Karajéd oficialmente reconhecido
pela FUNAI. A 1* Etapa comegou com doze monitores em
treinamento no Posto Indigena Macatiba (Fortune 1972, 1973).

Estdgio na aldeia de origem.

1973 2* Etapa realizada no Posto Indigena Santa Isabel do Morro
(Equipe SIL 1973).

Estdgio na aldeia de origem.

1974 3? Etapa realizada nos Postos Indigenas de Macaiba e Canoana. A
primeira turma de oito monitores bilingiies formou-se no dia 14 de
dezembro, no Posto Indigena Canoana (Equipe FUNAI/SIL 1974a).

Estagio na aldeia de origem.

1975 2° Curso de Educagédo Bilingiie Karaja. 12 Etapa realizada no Posto
Indigena Fontoura (Relatérios Equipe FUNAI/SIL 1975).

Estdgio na aldeia de origem.

1976 22 Etapa realizada no Posto Indigena Santa Isabel do Morro
(Equipe FUNAI/SIL 1976a-b).

Estdgio na aldeia de origem.

1976 1° Encontro Nacional de Monitores Bilingiies, Brasilia, 16 de
janeiro a 13 de fevereiro, contando com a participagdo de 42
monitores bilingiies de quatro tribos (FUNAI/SIL 1976, SIL 1977).

1977 3?2 Etapa. A segunda turma de nove monitores bilingiies formou-se
no dia 02 de dezembro no Posto Indigena Santa Isabel do Morro
(Equipe FUNAI/SIL 1977, Kern 1977a-b, Alford 1977, 1978).
Escolheu-se como Lema:

INYY
“Inyboho heka inytyny roire, tai tahe ixideke
admysydyydu-ki inyboho roire. Tule uladu
mahddu bedeeryna iny adsydyynareny rare. Iny
ibutumy dori tako-0 rakemy watxiwaharenyre’’.
LEMA

““Porque somos pessoas: somos livres e somos
responsdveis pela educagdo e pelo progresso de
nosso povo’’.
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1979

1981

Havia, na ocasido, 17 monitores bilingiies formados atuando em
seis aldeias karaja.

Curso de Aperfeicoamento de monitores e professores vinculados
as escolas karajé/Javaé, Brasilia, 19 de margo a 10 de abril (Equipe
FUNAI/SIL 1979). O Presidente da FUNAI ficou entusiasmado
com a desenvoltura dos monitores e manifestou sua esperanca de
que o programa intensifique a participagdo do indio na comunidade
nacional, sem perder os seus caracteres culturais, que devem ser
preservados’’ (Jornal do Brasil 20/04/1979).

Programa de Atualizagdo de Professores, Auxiliares de Ensino e
Monitores Bilingiies do PQARA, no Posto Indigena Santa Isabel do
Morro, 30 de novembro de 16 de dezembro (Equipe FUNAI/SIL
1981a-b).

Havia, nesta época, 14 monitores bilingiies formados, atuando em
seis aldeias. Dois desistiram por motivos pessoais, mais dois se
afastaram por doenga e o outro foi eleito Capitdo da sua aldeia,
reduzindo o efeito final para 12.

Obs.: Para mais detalhes sobre o Ensino Bilingiie Karaji, veja
Fortune & Fortune 1986.
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RESUMO - As estratégias de subsisténcia dos caboclos do Rio Marajo-
Acu, na itha de Maraj6, sdo compostas por wm quadro bastante diversificado
de atividades. Assentados em ambiente de vdrzea de estudrio, eles tém no ex-
trativismo do agaf sua principal atividade econdmica, seguida pela pesca, ex-
tragdo da borracha e, em alguns casos, agricultura. A manipulacdo intensiva
da paisagem original levou 4 formagdo de florestas manejadas. A agricultura
¢ desenvolvida, preferencialmente, sobre os tesos, actimulos artificiais de ter-
ra construfdos por populacdes indfgenas que precederam os caboclos na re-
giﬁo. O sistema de subsisténcia vem apresentando algumas mudangas quanto

sua forma ancestral. No ambiente ribeirinho, a economia mista caminha
em direcdo a um sistema baseado exclusivamente na coleta; jd na drea de ter-
ra firme, a opdo tem sido a intensificacdo da atividade agricola através da
agricultura mecanizada.

PALAVRAS-CHAVE: Manejo de floresta tropical, Acaf, Agricultura
de corte-e-queima, Caboclo, Mudanga cultural.

ABSTRACT - The subsistence estrategies of the riverine population of the
Marajo-Agu river, on Marajo Island, are diverse activities. The gathering of
acai has played the main role in the economic life of the local population,
followed by the extraction of rubber, fishering and agriculture. The intensive
manipulation of the original landscape gave rise to managed forests.
Slash-and-burn agriculture is carried out, primarily, on the top of the
tesos, earthworks previously raised by indians populations. Presently, the
traditional system is in transition. The riverine population abandoned the
gardens and opted for a system based exclusively on the gathering of agai.
On the other hand, the inhabitants of the terra firme are pursuing
intensification of food production through mechanized agriculture.

KEY WORDS: Rain forest management, Acai, Slash-and-burn
agriculture, Cabodo, Cultural change.
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